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1 INTRODUCAO

O Brasil ocupa a quinta posicdo entre os paises que mais recebem
migrantes venezuelanos, por meio da estratégia de interiorizacdo
implementada pela Operac¢do Acolhida. Trata-se de uma resposta humanitdria
do Governo Federal a migragcdo venezuelana, cujo objetivo consiste em
possibilitar a esta populagdo a realocagdo voluntaria e gratuita em estados
com mais oportunidades de integra¢ao socioeconOmica.

Olhar a migragdo, de modo global, € uma condigao para realizar a analise
local, pois ambos os espacos (global e local) sdo construidos e reconstruidos
na dindmica social complexa da contemporaneidade e seus crescentes
desafios a humanidade, no sentido de garantias de direitos de afirmacgdo as
identidades étnicas, culturais, politicas, sociais, religiosas etc. Assim,

Na Agenda 2030, da ONU — plano global composto por
17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentdvel (ODSs)
e 169 metas, a fim de que os 193 paises membros
alcancem o desenvolvimento sustentdvel em todos os
ambitos até 2030 — encontra-se o Objetivo 10, que visa
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reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles,
com a meta referente as migragdes internacionais:
‘facilitar a migracdo e a mobilidade ordenada, segura,
regular e responsdavel das pessoas, inclusive por meio da
implementagdo de politicas de migracdo planejadas e
bem geridas’. (BAENINGER, 2018, p. 10).

A Agenda 2030, da ONU, integra as migracdes internacionais a pauta
do desenvolvimento sustentdvel ao estabelecer a necessidade de politicas
migratdrias planejadas e responsaveis como condi¢do para a reducao das
desigualdades.

A busca por uma nova identidade e a formacdo da cidadania sdo
elementos a serem considerados nos processos migratérios. Quando
grupos migram para um novo pais ou regido, geralmente estdo em busca de
melhores oportunidades de educacdo, saude e seguranca. Nesse processo,
enfrentam desafios considerdveis, como a adaptacdo a uma nova cultura,
um novo idioma, preconceito, xenofobia, exploracdo trabalhista, problemas
de habitacdo e auséncia de suporte social e emocional.

Sob a perspectiva da educagao como direito fundamental, a inclusdo de
estudantes venezuelanos, configura-se como um campo de investigacao que
possibilita refletir sobre as potencialidades e limitagdes da escola na formagao
cidada, especialmente diante de barreiras como o desconhecimento do
idioma, o preconceito e a xenofobia, que comprometem a efetividade de
praticas pedagdgicas inclusivas.

Kant (1996) nos leva a refletir sobre a condi¢do de cada individuo ser
Unico. Tudo o que temos de experiéncias na vida pode afetar diretamente
nossa saude, nossa educacdo, nossas relagcdes sociais. Tal aspecto constitui
parteintegrante do processo educativo, umavez que praticas discriminatdrias
favorecem a xenofobia’, a hostilidade e a rejeicdo em relacdo a migrantes,
além de promoverem a exclusdo de grupos étnicos distintos e a desvalorizagdo
de suas culturas. Segundo Bernartt et al. (2015, p. 13), estar em um novo
ambiente é perceber que ha “novos rostos e novas culturas que provocam
inimeros sentimentos que vao desde a solidariedade, acolhimento, ajuda
legal, até atos barbaros, como agressoes fisicas e morais e demonstragao de
preconceito”.

Embora a educa¢do ndo seja a Unica instituicdo responsavel pela
formacgao do cidaddo, esta é, pois, considerada como elemento de grande
importancia, uma vez que, por meio do conhecimento académico, a escola
viabiliza a aprendizagem e, por intermédio da educacao, o cidaddo constroi
seu lugar na sociedade como sujeito de direitos e deveres, com visdao de
mundo reconhecido como espaco de pertencimento.
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Acompanhando o fluxo migratdério do ultimo quinquénio, a Escola
de Educagdo Basica Soror Angélica, municipio de Sdo Lourenco do Oeste,
Santa Catarina, tem recebido um numero significativo de estudantes
migrantes, notadamente da Venezuela. S3o Lourengo do Oeste, apresenta
uma populacdo de 24.791 habitantes, de acordo com dados do Censo de
2022, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), destes, os
venezuelanos representam 2.053 pessoas.

A histéria do municipio remonta ao século XIX, quando a regido foi
“ocupada” por colonizadores de origem italiana e alema, atraidos pela
promessa de fartura proveniente da agricultura e da pecudria. A regido,
hoje, é conhecida pela producao de graos, além da criacdo de suinos e de
aves. O comércio e os servigcos também desempenham papel importante na
economia local, e a bovinocultura leiteira é uma das principais forgas motrizes
do municipio. Destacam-se, ainda, a industria moveleira e alimenticia, esta
ultima com énfase na producdo de biscoitos e massas (IBGE, 2023). O indice
de empregabilidade é um dos fatores que atraem os migrantes ao municipio.

O presente artigo, resultante de uma Dissertacdo de Mestrado, teve
como problema: analisar como acontece o processo de inclusdo de estudantes
migrantes venezuelanos em uma escola publica de Ensino Médio. Para tanto,
definiu-se como objetivo investigar o processo de inclusdo de estudantes
migrantes no contexto escolar, considerando os desafios curriculares, as
experiéncias de aceitacdo e preconceito, bem como as contribui¢cdes da
diversidade para a construcdo de praticas pedagdgicas interculturais.

2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

A pesquisa que da sustentacdo a este artigo foi realizada entre 2022
e 2024. As materialidades empiricas foram coletadas durante o segundo
semestre de 2023, por meio de entrevistas semiestruturadas com quatro
professoreseagestoradaescola, tambémforamouvidos,emrodade conversa
e producdo textual, nove estudantes migrantes venezuelanos matriculados
na turma do Programa de Atendimento a Migrantes e Refugiados (PARE). O
PARE, se constitui num programa implementado pela Secretaria de Estado
da Educacdo de Santa Catarina, e objetiva promover a acolhida humanizada
de estudantes migrantes e refugiados, minimizar os impactos negativos na
sua aprendizagem, garantir a integragao linguistica e o avango no percurso
formativo, além de promover a socializacdo e sociabilidade desses alunos
na rede estadual de ensino. A metodologia contemplou uma pesquisa
de natureza qualitativa e de campo. As materialidades empiricas foram
analisadas sob a técnica da Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2016).
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Dos professores entrevistados, Quadro 01, quatro sdo efetivos na escola
e uma foi contratada temporariamente, tendo entre 5 e 25 anos na profissdo
docente, declararam-se brancos e foram entrevistados no dia 18 de outubro,
na escola. Os critérios para selecdo dos professores foram de acordo com
os componentes curriculares de atuagdo. Para preservar o anonimato, os
professores foram identificados exclusivamente pela inicial de seus nomes,
assegurando a protecdo de suas identidades no processo de pesquisa.

Quadro 01 - Professores participantes da pesquisa

Tempode Componente

Identificacao Ger:e- I::- Vinculo atuagdo na curricular de
profissao atuagao
47 . . .
Professor A Masc. anos Efetivo 14 anos Sociologia
Contratada ,
27 L P -
ProfessoraC ~ Fem. tempora- 5 anos Ingua Portu
anos ) guesa
riamente
Professoral  Fem. 33 Efetiva 10 anos Lingua Espa-
anos nhola
ProfessoraR  Fem. >1 Efetiva 25 anos PrOJgto de
anos Vida
Gestora Fem. 49 Efetiva 23 anos Edulc.agao
anos Fisica

Fonte: Autora (2024).

Dos 732 estudantes matriculados na escola, a época, 45 eram de
nacionalidade venezuelana. Destes, 27 estavam matriculados no PARE,
no turno matutino, e, a partir de dados coletados na escola, apenas 14
frequentavam regularmente o Programa.

O primeiro contato com os estudantes, participantes da pesquisa,
aconteceu mediante planejamento prévio com a gestora da escola e com a
professora do PARE, no dia 26 de outubro de 2023, no periodo da manha.
Na ocasido, apresentei-me e apresentei minha intencionalidade na pesquisa.
Os estudantes tiveram curiosidade sobre o que eu vinha escrevendo. Entdo,
relatei a estes sobre minha trajetéria de vida, bem como sobre os aspectos
gue ja havia pesquisado a respeito da temadtica. Isso suscitou diversas
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indagacdes e reflexdes que me motivaram a solicitar-lhes que, quem
guisesse, poderia escrever um texto sobre sua trajetdria social e académica.
No dia 16 de novembro de 2023, nove estudantes participaram da roda de
conversa, quatro faltaram a aula e um ndo teve autoriza¢do da mae para
participar, justificando que ndo podia ser identificado o seu local de moradia.
A realizacdo da roda de conversa com estudantes migrantes venezuelanos
foi conduzida pela pesquisadora em lingua portuguesa, configurando-
se como estratégia metodoldgica de escuta e interagdo. As respostas de
alguns participantes foram enunciadas em lingua espanhola, contando com
a mediacdo de estudantes ja proficientes em portugués, assegurando a
efetividade do didlogo e a construcdo coletiva de sentidos. As informacgdes
relativas aos estudantes participantes? da roda de conversa, constam no
Quadro 02, abaixo.

Quadro 02 - Estudantes participantes da pesquisa

Identificacdo = Género Idade Ano/série/turma Se declarou

Estudante E Fem. 16 12 série - Turma 6 Pardo
Estudante J Fem. 15 12 série - Turma 7 Branca
Estudante N Fem. 16 12 série - Turma 6 Branca
Estudante O Masc. 16 12 série - Turma 6 Branca
Estudante P* Fem. 16 12 série - Turma 7 Pardo
Estudante P? Masc. 17 12 série - Turma 6 Pardo
Estudante R Masc. 16 12 série - Turma 7 Pardo
Estudante V Masc. 15 12 série - Turma 7 Branca
Estudante Y Masc. 17 12 série - Turma 10 Pardo

Fonte: Autora (2024).

As respectivas idades dos participantes a época da pesquisa era: dois
tinham 15 anos, cinco com 16 anos e outros dois com 17 anos. Todos os
estudantes frequentavam a 12 série. Quatro se declararam brancos e cinco,
pardos. Chamou-nos a atencdo quando da resposta de estudantes que se
identificaram pardos, a inseguranca na voz, e certo constrangimento. Na
pergunta relativa ao género, participaram quatro do género feminino e cinco
do género masculino, conforme informagdes descritas anteriormente.
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3 CAMINHOS DE INCLUSAOQ: AS VIVENCIAS DOS MIGRANTES
NA ESCOLA

Esta secdo tem a intencionalidade de orientar-nos a volver nosso olhar
para aquilo que ndo se vé, ampliar niveis de consciéncia, desnaturalizar
conceitos, trazer clareza para fatos, relagdes e concepg¢des. Produzimos
identidade a medida que temos oportunidades de vivenciar diferentes
lugares e diferentes culturas. E diferente pensarmos relagdes interculturais
com pessoas que nasceram e viveram em um unico lugar do que com pessoas
que ja circularam e vivenciaram outros lugares e outras culturas, que estdo
em outros territorios reaprendendo e intercambiando praticas, saberes,
expressdes culturais. Em outras palavras, hd uma reconstrugao simbdlica ou
uma relagao daquilo que ndo queremos abrir mdo, a cultura por exemplo,
nunca inerte no tempo. Nunca havera uma cultura sem ter um transito de
elementos entre grupos diferentes, entre pessoas diferentes. Esse processo
de producgdo e reproducdo cultural constitui-se como diversidade cultural,
proprio da natureza humana. A relagdo entre cultura e diversidade cultural
nos remete a pensar no sujeito. Desta forma,

[...] os ‘outros’, os diferentes, muitas vezes estdo perto
de nds, e mesmo dentro de nds, mas ndo estamos
acostumados a vé-los, ouvi-los, reconhecé-los, valoriza-
los e interagir com eles. Na sociedade em que vivemos ha
uma dinamica de construcdo de situa¢des de apartagdo
social e cultural que confinam os diferentes grupos
socioculturais em espacos diferenciados, onde somente
os considerados iguais tém acesso. Ao mesmo tempo,
multiplicam-se as grades, os muros, as distancias, ndo
somente fisicas, como também afetivas e simbdlicas
entre pessoas e grupos cujas identidades culturais se
diferenciam por questSes de pertencimento social,
étnico, de género, religioso etc. (CANDAU 2005 apud
MOREIRA; CANDAU 2008, p. 31).

Por conseguinte, temos o desafio de observar essa diversidade cultural
presente nos espacgos sociais, uma vez que cada grupo tende a adotar a sua
lente como referéncia para olhar, identificando esse olhar como Unico e
verdadeiro. Podemos chamar essa disposi¢cdo de tendéncia ao etnocentrismo,
de olhar para o centro.

Diante desse cendrio, o desafio consiste em estabelecer pontes
interculturais em lugar de muros. As questdes curriculares, tais como a
barreira linguistica, o preconceito e a xenofobia, manifestam-se de diversas
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formas, exigindo a compreensdo dos conceitos a seguir apresentados, de
modo a promover a inclusdo da diversidade, em particular, no ambito escolar.

3.1 Interculturalidade, diversidade cultural e incluséo escolar

A definicdo dos conceitos de interculturalidade, diversidade cultural e
inclusdo escolar nos direciona ao que Catherine Walsh (2005, p. 26) identifica
como fomentador na critica a cultura dominante, considerando que,

El concepto de interculturalidad, entonces, es central
a la (re)construccién de un pensamiento critico, un
pensamiento critico de/desde otro modo, precisamente
por tres razones principales: primero, porque estd
concebido y pensado desde la experiencia vivida de la
colonialidad, es decir, desde el movimiento indigena;
segundo, porque refleja un pensamiento no basado
en los legados eurocéntricos o de la modernidad, y
tercero, porque tiene su origen en el sur, dando asi una
vuelta a la geopolitica dominante del conocimiento
que ha tenido su centro en el norte global. (WALSH,
2005, p. 26).

Portanto, a interculturalidade transcende sua natureza meramente
social, adotando também uma dimensdo ideoldgica ao reconhecer a
diversidade cultural. Nesse sentido, a diversidade cultural ndo é apenas
uma realidade vivida, mas um principio fundamental a ser reconhecido e
valorizado.

Para Walsh (2005, p. 66), a inclusdo representa a necessidade de
reconhecimento da diversidade cultural, mesmo que haja “[...] la negacién
por parte de las dirigencias nacionales a reconocer que estas comunidades
han participado en el fortalecimiento de la vida econdmica, social, cultural y
politica”. Logo, os conceitos estdo relacionados entre si, demonstrando que
ainterculturalidade se faz a partir da diversidade cultural presente e que esta
busca ser reconhecida a partir da inclusao.

Assim, ter umasaladeauladiversando deveriasersindnimo de problema,
mas, de oportunidades para aprendermos a conviver melhor, pois uma
nocdo equivocada do outro é o fator que gera preconceito, discriminacao e,
com isso, a exclusdo, a segregacao, a dominacdo e a violéncia.

O termo interculturalidade tem uma vertente forte na América Latina,
talvez pelofatode sermos colonizados, portermos um histdrico de negacdo de
nossa propria cultura e assumirmos posturas europeias ou “americanizadas”,
ndo pensamos interculturalmente. Contudo, pensamos com assimetria de
poder, porque existe uma hierarquia social bem estabelecida que possibilita a
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alguns o direito a palavra, a expressar-se, a comandar, a pertencer ao mundo
da politica, a economia, e, para outros, ndo hd espaco para manifestacao,
nao ha voz, ou seja, manifestam-se as relacdes de poder.

Neste contexto, a interculturalidade questiona a desigualdade, pois a
intencionalidade do poder ndo é meramente conviver com o diferente,
mas, manté-lo como explorado, como marginalizado, como excluido. A
interculturalidade nos leva a conviver e a reconhecer a diversidade cultural,
porém, ao mesmo tempo, ha a possibilidade de reaprender. A relagcdo entre
culturas abre para o didlogo, entrementes, e esse didlogo ndo é hierarquizado.
Ao contrario, ele

[...] se constroi entre pessoas, conhecimentos,
saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca; um espaco de negociacdo e de tradugdo onde
as desigualdades sociais, econdmicas e politicas, e as
relagGes e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados.
(CANDAU, 2011, p. 10).

Neste sentido, a presenca dos migrantes na escola demonstra uma
diversidade étnico-cultural que transforma esse ambiente e ndo pode passar
despercebida pelos gestores da educacdo. A discriminagao social sempre
existiu na sociedade, porém, precisamos caminhar como coletividade
em busca de relagdes harmodnicas e respeitosas dos direitos, deveres, e
diferencas tipicas de qualquer dindmica social.

Suyeyassu (2019) afirma que a discriminagdo ou a ndo aceitag¢do da
diversidade cultural é uma problematica observada no ambiente escolar.
O sujeito que ndo tem o sentimento de pertencimento podera se tornar
alienado e, consequentemente, o seu processo de aprendizagem serd
prejudicado. Convém destacar que o nao respeito a diversidade na escola
pode causar racismo, xenofobia, conflitos, evasado e baixo rendimento escolar.
Entendermos as pessoas como diferentes e respeitd-los na sua diferenca
fard com que cada individuo participe do seu préprio empoderamento como
sujeito, estabelecendo seu lugar na sociedade. Logo,

Aeducacdo intercultural parte da afirmacdo da diferenca
como riqueza. Promove processos sistematicos de
didlogo entre diversos sujeitos individuais e coletivos,
saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da
justica-social econOmica, cognitiva e cultural, assim
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como da construgcdo de relagdes igualitarias entre
grupos socioculturais e da democratiza¢do da sociedade,
através de politicas que articulam direitos da igualdade
e da diferenca. (CANDAU, 2016, p. 5).

Para Candau (2016), colocar a énfase e o reconhecimento das diferencas
para assegurar a manifestacdo das diversas culturas representadas num
ambiente, assim como garantir esse espac¢o, pode ser um caminho para a
promocao da interculturalidade.

Historicamente, no Brasil, os processos educativos estavam vinculados
ao poder econdmico e politico. A educacdo foi restrita a uma parcela
privilegiada da populacdo, em sua maioria elites econGmicas e politicas,
negligenciando as demais culturas que compunham a diversidade do pais.
Para Piovezana, Dill e Kujawa (2015, p. 149), “os processos educativos no
Brasil caracterizaram-se historicamente como elitistas e colonialistas, ou seja,
0 seu acesso vinculava-se ao poder economico e politico, e seus programas
eram vinculados a contelddos com carater eurocéntrico”.

No entanto, os efeitos do histérico elitista e eurocéntrico ainda estdo
presentes no cenario educacional, aprofundados pela desigualdade de acesso,
pelos curriculos escolares que requerem representatividade e valorizagado das
diferentes culturas e saberes presentes no pais. Assim, pensar num curriculo
gue fuja da condicdo eurocéntrica, num ambiente multicultural, devera ser
um exercicio democratico que envolva a inclusdo de todos, assegurando seus
direitos. Esta é, pois, a educagdo para a interculturalidade.

3.2 Diversidade cultural como principio formativo

A Proposta Curricular de Santa Catarina denota a importancia de se
conceberaeducagdao como direito, acompanhada por duas outras dimensdes,
como a ideia de uma educacdo comum e a ideia do respeito a diferenca.
Destarte,

O conceito de comum se associa a nogdo de universal,
coadunando com a perspectiva dos aprendizados
de saberes validos para toda e qualquer pessoa, na
esteira da nog¢do de patrimonio cultural que merece
ser partilhado. Articulado a isso, a nogao de diferenca
também foi incorporada, [...] é apds a abertura politica
e no processo legislativo decorrente da democratizagao,
que a Educagdo Bdsica como um direito desponta
ancorada no principio do bem comum e no respeito a
diversidade. (SANTA CATARINA, 2014, p. 53).
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As diferencas estdo relacionadas a diversidade, “os seres humanos sdo
diversos em suas experiéncias de vida histéricas e culturais, sdo Unicos em
suas personalidades e sdao também diversos em suas formas de perceber o
mundo” (SANTA CATARINA, 2014, p. 54). Em que pese a lei, mesmo que
esta preveja o direito a diversidade, goza-lo, efetivamente, ndo é uma
acdo automatica. H4 inumeros conflitos sociais envolvendo individuos,
coletividades, instituicdes e outras organizacdes, destas, umas reivindicam
o gozo do direito previsto em lei, ja outras procuram inibir ou cercear a
garantia e o gozo dos direitos.

A diversidade cultural enriquece nossa sociedade, mas, nem sempre é
vista com este olhar, pois a linha ténue entre a discriminagdo e o preconceito
traz presente o sofrimento por que passam as pessoas com determinadas
caracteristicas. A ndo aceitacdo do diferente existe, porém, ndo pode ser
relativizada ou normalizada, a ponto de ser aceita como normal. A escola
tem papel fundamental no propdsito de construir um espaco de aceitacdo do
diferente, pois as relagdes socioculturais constituem os sujeitos. A valorizagdo
das diferencas nao significa adesdo aos valores do outro, mas, sim, respeita-
lo como expressdo da diversidade.

A diversidade também pode ser observada nos “ritmos, nos estilos
cognitivos, nos modos de aprender e tracos de personalidade”, aponta
Candau (2011, p. 243). Assim, é possivel entender como essa reflexdo
deve estar presente nas discussOes pedagdgicas, sob a dtica de respeitar e
compreender a diversidade como possibilidade, a partir de um processo de
construcdo de uma escola que realmente respeite as diferencgas. A diversidade
como principio formativo vai se refletir, segundo Santa Catarina (2014, p. 84),
“nos conteudos, na organizacdo curricular, nos tempos e espacos escolares,
no modelo de gestdo e avaliagdo, nos materiais didaticos, na formacao inicial
e continuada, nas relagdes humanas, no sujeito da educacdo e no modelo de
sociedade que a escola ajuda a construir”.

A construcdo histdrica do sujeito, ao longo do tempo, produziu
exclusdes e desigualdades, considerando-se as formas como a sociedade
foi se constituindo social, politica, econémica, cultural e ambientalmente. A
colonizac¢do do Brasil é um dos exemplos sobre como a desigualdade foisendo
produzida, ao longo do tempo - perderam-se identidades, pertencimentos
e histdérias de vida, valores agregados em beneficio dos colonizadores
de matrizes europeias, que se estabeleceram em relacGes de poder - um
tempo novo, com o objetivo de se retirar o suor e a alma das pessoas, com a
apropriacdo da terra e dos corpos para o trabalho, com o uso de violéncia e
de apagamento de memorias.

Neste contexto, a diversidade cultural sempre existiu, mas ela foi sendo
naturalizada e silenciada nas relagdes entre as pessoas. Os conflitos entre
os povos foram sendo minimizados. Do ponto de vista do neoliberalismo, é
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salutar existirem as relagGes de poder, pois isso torna a convivéncia desigual,
0 que oculta as intencionalidades e as implicagdes sociais e politicas de
muitos. Segundo Catherine Walsh (2005, p. 93), a relagdo de poder,

Se caracteriza principalmente por ser homogeneizante,
desde la vision de un modelo ideal universal, promueve
la ‘reduccién’ de las diversidades ocultando, a la vez
que excluyendo, las diferencias sociales, econdmicas,
politicas, culturales y sexuales de las sociedades. Tiene
un alcance global, se extiende por tanto al planeta como
territorio y a todos los érdenes de la vida a través de la
sociedad de mercado. (WALSH, 2005, p. 93).

Sob a perspectiva de Walsh (2005), a interculturalidade necessita
buscar o reconhecimento da diversidade cultural com propostas de inclusao
na estrutura social estabelecida, buscando o didlogo, a tolerancia e a
convivéncia, o que implica, no caso deste artigo, incluir e possibilitar espacgos
de pertencimento aos estudantes migrantes também na sociedade.

Quando perguntados aos pesquisados, professores e estudantes. sobre
possiveis desafios curriculares ou dificuldades enfrentadas no contexto
da migracdo na escola, os participantes apontaram, em primeiro lugar,
a barreira linguistica. Os estudantes também destacaram a auséncia de
aceitacdo, os entraves a integracao, bem como experiéncias de discriminacao
e intolerancia.

Para Candau (2011, p. 252), necessita-se de “aprofundamento da
reflexdo sobre diferencas especificas, desconstrucdo de visdes estereotipadas
de certas identidades, desenvolvimento da autoestima, particularmente
dos alunos e alunas que pertencem a grupos inferiorizados e objeto de
discriminagdo”. Isso para transpormos a barreira da intolerancia, garantindo
a “reafirmacdo das diferencas individuais e coletivas a partir do senso de
pertencimento identitario” (SANTA CATARINA, 2014, p. 87). Ademais,

Quanto as estratégias que mobilizam para enfrenta-
las, estdo baseadas numa ideia negativa de diferenca e,
portanto, supdem que devem ser superadas no sentido
de se viabilizar o alcance do padrdao comum, socialmente
reconhecido e capaz de garantir a inser¢do social dos
alunos. (CANDAU, 2011, p. 13).

Para Candau (2011), a ideia negativa da diferenca contribui para a
reproducdo das desigualdades sociais. Ao tentar superar tais diferencas, as

escolas podem perpetuarinjusticas, promovendo a cultura de exclusdo. Sobre
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isso, a autora defende uma abordagem que valorize e respeite a diversidade,
reconhecendo as diferencas como fonte de aprendizagem, o que envolve
a promocdo de praticas inclusivas que reconhecam as experiéncias dos
estudantes, contribuindo para uma Educacdo mais equitativa e democratica.

Emergiu, nos depoimentos da roda de conversa e das entrevistas uma
perspectiva em que as diferengas possam estar vinculadas as identidades
culturais. Neste contexto, de acordo com Candau (2011, p. 252), a “escolatem
um papel importante na perspectiva de reconhecer, valorizar e empoderar
sujeitos socioculturais subalternizados e negados®”, cuja questdo passa por
profundas reflexdes e por debates na comunidade escolar objetivando o
combate a toda forma de preconceito e discrimina¢do no contexto da escola.

Quando perguntado aos estudantes migrantes sobre aceitacdo e
preconceito, a resposta foi unanime: afirmaram ser atingidos ou percebidos
de forma preconceituosa, percepgao esta que responde a formacgao cultural
da regido, ainda presente nas geracGes de migrantes de origem europeia,
que estabelecem relagdes étnico-raciais discriminatdrias pela cor da pele.
As Estudantes E e J afirmaram: “ouvimos alguns comentdrios”; a Estudante
E relatou que queria ser chamada de “a menina”, ndo de “a venezuelana”,
“que ndo precisam estar afirmando a todo momento em todos os grupos que
somos venezuelanos”.

Ao perguntarmos em relagdo a parte de quem sentiam o preconceito,
os Estudantes R e O afirmaram que, muitas vezes, de colegas e de
alguns professores, ao passo que alguns dos participantes gesticulavam
afirmativamente com a cabeca. A Estudante J disse: “os professores dado
muita atengdo para nds, quando ndao entendemos os conteudos, mas que
por vezes fomos tristes para casa, com o sentimento de ndo aceita¢do”.

No que tange aos professores, sobre como trabalham a diversidade
cultural na escola, estes relataram:

Na condicdo de professor na area das ciéncias humanas,
sobretudo no aspecto socioldgico e filoséfico, tentamos
promover essa discussdo; trabalhar o aspecto da
diversidade cultural na escola e sobretudo dentro de
uma sala de aula é importante, algumas estratégias que
a gente usa para isso sado as discussdes nos trabalhos em
grupo, exposicGes de trabalho e, na medida do possivel,
busco dar espaco para que os estudantes venezuelanos
tenham possibilidade de trazer elementos culturais para
serem discutidos. A gente procura trabalhar a percepg¢ao
dos alunos e que eles também, como o Brasil é fruto de
processos migratérios que aconteceram e acontecem,
processo esse que, nas Ultimas décadas do século XX,
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tem sido acelerado e, além do mais, estimula-los a ter
a percepc¢do de que muito mais do que vocé seja uma
pessoa migrante, imigrante ou emigrante, existe um ser
humano, existe uma histdria e que precisa ser debatida,
discutida, entendida e compartilhada, acredito que seja
muito rico, leva as pessoas se tornarem seres humanos
melhores (Professor A).

O trabalho realizado na promoc¢do da diversidade cultural e na
conscientizagdo sobre a importancia dos processos migratérios na
construcdo da sociedade contribui para a construgdo de uma cultura
escolar mais inclusiva, empatica e respeitosa com as diversas identidades
culturais. Desse modo,

Dependendo da turma, consigo trabalhar mais
profundamente sobre a diversidade. Nas turmas
que tenho alunos migrantes trabalhei muito essa
questdo focada na producdo de textos dissertativo-
argumentativos. Como os alunos estdao na 32 série do
Ensino Médio, j& tem um discernimento maior sobre
entender as diversidades e saber respeita-las. Entdo,
trabalhamos e discutimos vdérios assuntos (como
xenofobia, homofobia, inclusdo escolar, entre outros),
buscando argumentos, leis, noticias e especialistas
(Professora C).

7

Neste aspecto, é importante adaptar as abordagens pedagdgicas
de acordo com as caracteristicas especificas de cada turma. Os textos
dissertativo-argumentativos constituem uma metodologia que auxilia no
desenvolvimento do pensamento critico, na capacidade de expressdo e
permite a discussdo de tematicas sociais. Corroborando,

Eu ndo vejo como algo dificil, trabalhar a diversidade
cultural, considero necessario porque nds aprendemos
com as diferentes culturas, é onde desenvolvemos a
empatia, resiliéncia, inclusive é fundamental trazer para
o contexto da sala de aula a valorizagdo dessas culturas.
N3do existe uma Unica cultura, a nossa sociedade é a
soma de diversas culturas, ndo tem a mais importante ou
a menos importante, todas tém o seu valor, precisamos
respeitar, precisamos conhecer, é papel da escola
trabalhar a diversidade cultural para que a gente possa
tornar nossa sociedade mais humana, com mais respeito
as diversidades culturais que existem (Professora R).
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Quando o professor reconhece a importancia relativa a diversidade
cultural no contexto da escola, este possibilita aos estudantes desenvolver
habilidades essenciais como empatia e resiliéncia. Esses valores sdo essenciais
para contribuir na construcdo de uma sociedade mais respeitosa e empatica
com as diversas culturas que a compdem. Outrossim,

Eu falo na sala de aula que precisamos conhecer a
cultura para respeitar. Ndo precisamos cultuar a mesma
tradicdo, mas sim entender que existem culturas
diferentes. A partir do momento que conhecemos as
diferentes culturas devemos respeitar. Tem pessoas que
tém criticado o fato de eu trabalhar nestas atividades,
mas o nosso objetivo nunca foi impor uma cultura
perante uma questdo religiosa principalmente, que
é o que da o embate maior na sala, mas, sim, mostrar
gue existe uma cultura diferente, que cada um acredita
(Professora J).

Assim, ao explicitar para os estudantes, que conhecer os aspectos
culturais do outro é um fator determinante para respeita-los, o professor
promove uma compreensao mais profunda e uma atitude mais tolerante em
relacdo a diversidade cultural presente na escola.

Ademais, um aspecto que nao ficou caracterizado nas falas com a
gestora e os professores foi o preconceito relatado pelos estudantes e a
dificuldade de conviver com o bullying na escola. As falas dos professores
e da gestora escolar sdo afetuosas e acolhedoras, com conhecimento e
aclGes claras relativas a diversidade cultural. As falas sdo profundas e levam
em conta as diferencas e a compreensdao do diferente, demonstrando
maturidade profissional. Um aspecto que nos chamou a atencdo, ao se
observar o ambiente escolar — é que ndo identificamos nenhum indicativo de
gue houvesse, ali, estudantes migrantes.

Quando perguntado aos professores sobre quais contribuicdes poderiam
ser proporcionadas pela abordagem da diversidade cultural, estes observam
gue “comeca-se pelo desenvolvimento da autoestima e da empatia”,
considerando que toda cultura tem suas crencas, sua importancia. Enfatizam
que a alteridade, “desafio de se respeitar as diferencas e de integra-las em
uma unidade que ndo as anule, mas que ative o potencial criativo e vital
da conexdo entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos”
(FLEURI, 2003, p. 497), faz-se presente, quando, ao se colocar no lugar do
outro, abre-se para conhecer o novo e reconhece-se que existem diferencas
entre as pessoas.
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A formacdo do sujeito a partir do contato com diferentes culturas
possibilita o “conhecimento relacional de si préprio, a vivéncia de
diferencas, a potencializacdo do senso critico, a reflexdo sobre o sentido de
pertencimento” (SANTA CATARINA, 2014, p. 102). Logo, o conhecimento de
novas culturas e histérias de outros povos é constituinte da subjetividade
humana e visa a auxiliar os processos que nela sao projetados. Partindo desse
conhecimento, o grupo no qual o estudante migrante esta inserido acolhe o
sujeito, reconhece e estimula a agir e a transformar a si mesmo e a realidade.

Quando os estudantes, na roda de conversa, afirmaram ja terem “ido
para casa tristes”, este fator estd intimamente ligado ao fato da aceitacao:
elesrefletem que o vinculo formado com a escola ainda ndo esta consolidado.
Percebe-se, aqui, a necessidade de a escola manter um trabalho constante
gue promova a aceitacdo da diversidade cultural e a criagdo do sentido de
tolerancia. Quando os participantes dizem que preferem “fazer amizade com
os proprios venezuelanos”, e que gostariam de “ficar nas mesmas salas de
aula com os conterraneos, por causa da compreensado do idioma”, também
demonstram que ndo estdo prontos para se abrir ao diferente, que se
sentem tristes quando sdo identificados apenas como “venezuelanos”, que
percebem que nao ha necessidade da identificacdo cotidiana, que, se estao
no Brasil, sdo migrantes cidaddos, com acesso a todos os direitos.

Desse modo, quando questionados, por colegas de turma, em “por que
vieram ao Brasil?”, a impressdao que os participantes da roda de conversa
tém é de que estdo ocupando um espaco que nao lhes pertence. Por outro
lado, quando participam das atividades nas aulas, quando |Ihes é permitido
demonstrar sua cultura, seus costumes e habitos, sentem-se incluidos,
mostrando, nessas trocas, a interculturalidade, o respeito e as relagdes de
cooperacdo, com o intuito de trocar experiéncias.

3.3 Vozes e percursos: o que revelam os textos

A roda de conversa foi fundamental para entender os olhares de
aceitacdo, de negacdo, as feicdes do rosto, a vontade de falar, de calar,
mas, os textos escritos por seis estudantes, de modo ndo obrigatdrio,
em nosso primeiro contato no dia 26 de outubro de 2023, demonstram
profundamente os sentimentos como tristeza e, também, a ndo aceitacdo na
escola. Colaborando,

Quem nos recebeu aqui na cidade foi o pai de minha
irma e um pastor de umaigreja. No comeco ndo consegui
estudar porque ndo sabia falar Portugués, um ano
depois comecei a estudar na escola estadual. No tempo
da pandemia tive muita dificuldade para aprender e
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também porque muitos colegas e professores tinham
preconceito e me desprezavam por ser venezuelano
(Estudante O).

A Pandemia da COVID-19 marcou profundamente o Brasil, pela sua
negacdo, pela circulacdo de fake news, pela aquisicao tardia das vacinas e
pelas inUmeras mortes. Contudo, por sua vez, a educa¢do também sofreu um
revés neste periodo e, certamente, havera demora para se recuperar.

Os migrantes sentiram profundamente esta questdo, pois alguns
ficaram fora da escola, outros tiveram aulas remotas que podem nao ter
sido eficientes para a aprendizagem. Outro aspecto na fala do estudante se
refere a quem os recebeu na cidade, sendo os familiares e um pastor da
Igreja Pentecostal — esta tem se aproximado desse publico. A Igreja Catdlica,
por meio da Pastoral do Migrante, para esta familia, esteve ausente. A dor,
a angustia por ser desprezado pelas suas origens ainda é uma realidade e,
infelizmente, comum em muitas partes do mundo, onde as pessoas sao
discriminadas com base em sua nacionalidade, origem étnica ou cultural.
Desse modo,

[...] muita gente ndo quer e ndo me aceita, quando
chegamos aqui no Brasil, minha mde e meu pai e
eu passamos por muitas dificuldades, como a fome,
processo de entrada no Brasil, processo econémico e
muito mais, mas com a graca de Deus nds fomos em
frente (Estudante R).

O migrante, ao chegar no Brasil, depara-se com muitas dificuldades que
vao desde a legalizacdo da condicdo de refugiado, a fome, a incerteza, a
falta de moradia, o preconceito. Nos textos percebemos que a fé e a crenca
em Deus, muitas vezes, em momentos de adversidade, desempenham um
papel fundamental para a superacao de obstdculos nos quais as pessoas se
encontram. Assim, “minha experiéncia aqui na escola nao foi boa, me senti
afastada por ser migrante, sé agora me sinto melhor, porque nds ajudamos
entre os venezuelanos, aqui vejo que tenho mais futuro, mas tenho saudade
da minha familia” (Estudante N).

A integracdo em um novo ambiente educacional e social pode
ser desafiadora, especialmente quando se enfrenta o preconceito e a
discriminacdo. Algumas familias que chegam a cidade de Sdo Lourenco do
Oeste sdo acolhidas por conterraneos, em suas casas, até encontrarem
trabalho e moradia. Tal acolhida aos venezuelanos é vista como um fator
positivo, pois a receptividade demonstrada é uma seguranca de que ndo
estardo nas ruas. Trata-se, pois, de um gesto solidario. Acrescentando,
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[...] viemos para o Brasil para ter uma vida melhor, mas
no comeco foi dificil para nds, porque ndo tinha muito
emprego onde nés moravamos e também por causa
do idioma, depois viajamos para outros estados no
Brasil, primeiro nés estavamos em Roraima, depois nds
fomos para Brasilia, ali deu certo, foi a minha primeira
experiéncia numa escola do Brasil e foi muito boa
porque aprendi a falar Portugués e fui bem-acolhido,
porque nessa escola so tinha eu de venezuelano e todos
ficavam perguntando coisas de |4, agora aqui em Sao
Lourengo do Oeste é bem diferente porque é normal
ter venezuelanos na escola, entdo a gente é meio
que excluido, aqui também tem alguns que tem esse
preconceito com os venezuelanos e a gente ndo gosta
disso porque a gente quer ser tratado igual como os
demais (Estudante P?).

Brasilia € uma cidade, cujo histérico contém o acolhimento de diversos
povos, enquanto aregido Oeste de Santa Catarina mantém a estrutura cultural
europeia e apresenta certa dificuldade em acolher aquele que é diferente
de seu padrdo regional, seja pela cor da pele, pelas caracteristicas fisicas
ou pela lingua. A migragdo, muitas vezes, implica enfrentar dificuldades,
especialmente no inicio, quando se estd adaptando a nova cultura, novo
idioma e ambiente. Assim, a diversidade é uma parte enriquecedora da
sociedade e todos tém o direito de ser aceitos e valorizados como sao.

E compreensivel o desconforto nessas circunstancias. Assim, construir
vinculos de amizade pode ser uma fonte importante de apoio e de conforto.
Corroborando,

Quando eu cheguei aqui ndo pude estudar por causa
da pandemia, foi quase um ano sem estudar, foi muito
dificil por causa do idioma que eu ndo entendia nada. [...]
eu gosto de estudar aqui na escola, tem professores e
colegas que gostam de ajudar quando ndao entendemos.
Na Venezuela, a grande maioria precisa trabalhar para
poder comer e muitos deixam os estudos, foi dificil
se adaptar no Brasil, mas tudo segue para um futuro
melhor (Estudante J).

A auséncia de um conjunto de praticas educativas de acolhimento e de

inclusdo é um fator que gera inseguranga para os migrantes, reaprender a
conviver e a se integrar numa nova comunidade pode ser dificil, aspectos
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como alimentacdo, clima, lingua sdo determinantes para a adaptag¢do no
Brasil. Este olhar voltado para si e relatado pelos participantes da pesquisa
demonstra como eles tém tido dias dificeis.

Além do fator emocional ser manifestado, ha o fator educacional, serd
que é possivel construir conhecimento tendo tantos desafios a vencer? O
obstdculo maior estd na aceitacdo do grupo e esta se manifesta por meio
do didlogo, que utiliza a lingua, sobre a qual os migrantes afirmam ter maior
dificuldade. “O processo de escolarizacdo serda bem-sucedido quando for
superada a questdo da lingua, os migrantes avangam bastante, até mais que
os estudantes brasileiros, porque eles valorizam a escola, querem crescer”
(Gestora). H4 um processo intrinseco de aceitacdo muito significativo que
necessita de observagao e acolhimento por parte da escola.

4 CONSIDERAGCOES FINAIS

Nas Consideracdes Finais desta pesquisa é oportuno dizer que outros
estudos com diferentes abordagens podem ser empregados para explorar
o problema ora apresentado, considerando sua natureza de constantes
mudancas e alteracdes com o passar do tempo.

Ainvestigacdo teve inicio pautada no fendmeno migratério que resultou
na entrada de grande numero de venezuelanos ao Brasil, especialmente
adentraram ao municipio de S3o Lourenco do Oeste, Santa Catarina. Sob
essa perspectiva, o estudo abordou a inclusdo de estudantes migrantes
venezuelanos na escola publica de Ensino Médio, tendo como locus de
investigacdo uma escola da rede estadual no municipio, escolhida por ter
recebido um nuimero significativo de migrantes ao longo dos ultimos anos.

Ao responder o objetivo inicial de investigar o processo de inclusao
de estudantes migrantes no contexto escolar, considerando os desafios
curriculares, as experiéncias de aceitacdo e preconceito, bem como as
contribuicdes da diversidade para a construcdo de praticas pedagdgicas
interculturais, ha que se ressaltar que a dificuldade em entender o idioma e
em ser entendido, se configuram como o principal desafio para a integracao
e inclusdo do estudante migrante, pois dificultam o processo de adaptacao,
troca de experiéncias culturais, reconhecimento, assim como também o
idioma se torna uma das principais barreiras para a aprendizagem, o que nao
acena para o sentimento de pertencimento do migrante.

As praticas de preconceito e xenofobia no interior da escola, relatadas
pelos estudantes, levam a invisibilidade da populacdo migrante no espaco
educacional, porém, notamos avanc¢os na instituicdo no que tange a politica
estadual do Programa PARE. Percebemos nos apontamentos dos profissionais
da educacdo e nos estudantes, que a aculturacdo se torna um obstaculo para
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o aprendizado quando se exige, do migrante, despir-se de seus costumes,
de sua cultura e de seus conhecimentos originarios, necessitando de
discussdes mais aprofundadas, incluindo setores socioecondmicos, culturais
e ambientais.

A diversidade cultural presente no contexto social escolar propicia aos
estudantes migrantes e ndao migrantes a possibilidade de um contato ativo e
proximo, cujo contato favorece e enriquece culturalmente a construcao da
identidade, da cidadania, do pertencimento e do re/conhecimento de todos.
O reconhecimento da interculturalidade presente nas comunidades, acarreta
a necessidade de o tema ser discutido dentro do ambiente educacional,
englobando a diversidade cultural e tornando as diferencas meios para
agregarem positivamente na formacdo do cidaddo e aproximarem o
refugiado de seu novo pais. Nao obstante a necessidade de se pensar projetos
com acgOes especificas de combate a xenofobia e a preservacdo dos direitos
humanos, sem retrocesso, visando a uma cultura de respeito, tolerancia,
xenodochia e entendimento mutuo entre todos.

Identificamos, no entanto, no contato com os estudantes migrantes, um
gostar da escola, fazer parte dela. Por outro lado, demonstram sentimentos,
tristeza por sofrer preconceitos, o que dificulta a sensacdo de pertencer
aquele espaco. Nos relatos de suas histérias de vida, a saudade da terra
natal é parte integrante de suas falas, assim como na metafora da casa de
Bachelard® (2003), ao migrante deve-se oferecer seguranca para que possa
estabelecer um novo sentido de lar, em que consiga se sentir acolhido e
integrado a nova sociedade.

E imprescindivel destacar que o movimento de venezuelanos ao Brasil é
recente e, que, apesar da crescente migracao, ainda ha um distanciamento
entre o que a legislagdo prevé e o que, de fato, é realizado nas escolas
diante das transformacbes que este movimento provoca. Afinal, a
inclusdo de estudantes migrantes, de modo geral, vai além da matricula,
é fundamental que tenhamos atitudes e gestos didrios que demonstram
verdadeiro acolhimento e valorizacdo da cultura, dos costumes, das
tradicdes, dos conhecimentos, das experiéncias e das vivéncias desses
estudantes, assim como é preciso estabelecer praticas educacionais de
acolhimento que sejam efetivas.

Portanto, compreender os percursos de aceitacao dos migrantes no Brasil
contemporaneo, bem como os desafios para a efetivacdo de uma educacao
inclusiva pautada na interculturalidade, na valorizacdo da diversidade
cultural e na promogao da inclusdo escolar, contribui para a construcdo de
uma sociedade mais inclusiva, justa e comprometida com a valorizacao das
diferencas culturais.
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NOTAS

1 Xenofobia é o temor ou antipatia por pessoas estranhas ao meio. Medo, aversdo ao
estrangeiro.

2 Os estudantes foram identificados com as letras iniciais dos seus respectivos nomes,
como uma forma de proteger suas identidades. O numero sobreposto as iniciais dos
estudantes de letra P, referem-se a dois estudantes de mesma inicial do nome.

3 Diz-se da pessoa que esta sob ordens de outra; a quem é negado direitos.

4 Na obra A Poética do Espacgo, Gaston Bachelard apresenta a casa como uma metafora
fundamental para compreender a relagdo entre espago e imaginagdo. Mais do que uma
construgdo material, a casa se revela como entidade simbdlica, um abrigo psicolégico e
existencial que acolhe a memodria, o afeto e os sonhos. Ela oferece seguranca, sustenta
a identidade e se torna o ponto de partida para a abertura ao mundo. Seus diferentes
espagcos — do pordo ao so6tdo — figuram dimensdes diversas do eu, do inconsciente a
racionalidade, guardando lembrangas intimas e imagens que estruturam a experiéncia
do ser.
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RESUMO

O intenso movimento migratério no Brasil tem contribuido para a reconfiguragdo do perfil
sociocultural das escolas. O presente artigo tem como objetivo analisar como acontece
o processo de inclusdo de estudantes migrantes, considerando os desafios curriculares, as
experiéncias de aceitagdo e preconceito, bem como as contribuigdes da diversidade para a
construgdo de praticas pedagdgicas interculturais de estudantes migrantes venezuelanos na
escola publica de Ensino Médio, no municipio de Sdo Lourengo do Oeste, Santa Catarina. A
metodologia contemplou uma pesquisa de natureza qualitativa e de campo, desenvolvida no
segundo semestre de 2023. O procedimento metodoldgico incluiu a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com docentes e a gestora escolar, além da promogdo de uma roda de
conversa e da producdo textual com os estudantes migrantes venezuelanos. O tratamento
das materialidades empiricas amparou-se na técnica de Analise de Conteudo, defendida por
Bardin (2016). Os resultados da pesquisa indicaram processos de invisibilidade e obstéaculos
linguisticos, associada a manifestagbes de preconceito e xenofobia, que comprometem a
inclusdo e o aprendizado de estudantes migrantes. Observou-se, ainda, a necessidade de
reconhecimento e valorizagdo da interculturalidade e da diversidade cultural como condi¢Ges
indispensaveis a consolidagdo de um espago democratico, comprometido com a garantia do
acesso, da permanéncia e da igualdade de oportunidades educacionais.

Palavras-chave: Interculturalidade; Diversidade Cultural; Inclusdo Escolar.

ABSTRACT

The intense migratory movement in Brazil has contributed to the reconfiguration of the
sociocultural profile of schools. This article aims to analyze the process of inclusion of migrant
students, considering curricular challenges, experiences of acceptance and prejudice, and
the contributions of diversity to the development of intercultural pedagogical practices for
Venezuelan migrant students in a public high school in the municipality of Sdo Lourengo do
Oeste, Santa Catarina. The methodology involved qualitative field research, conducted in
the second half of 2023. The methodological procedure included semi-structured interviews
with teachers and the school administrator, as well as discussion groups and text production
with Venezuelan migrant students. The empirical material was analyzed using the Content
Analysis technique advocated by Bardin (2016). The research results indicated processes of
invisibility and linguistic barriers, coupled with manifestations of prejudice and xenophobia,
which compromise the inclusion and learning of migrant students. It also highlighted the need
to recognize and value interculturality and cultural diversity as indispensable conditions for
the consolidation of a democratic space committed to ensuring access, retention, and equal
educational opportunities.

Keywords: Interculturality; Cultural Diversity; School Inclusion.
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